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Nowe zadania stojace przed cztowiekiem XXI wieku, spowodowaty koniecznos¢
dokonania w programach nauczania, jak tez w obrebie zaktadanych w procesie edukacji celow
istotnych  zmian. Potrzebne okazato sie uksztattowanie odpowiedniego cztowieka,
elastycznego, dysponujagcego bogatg wyobraznig i zdolnoscia do ekspresji  tworczej,
cechujgcego sie nowatorstwem i oryginalnoscig myslenia.

Poglady na temat twdrczosci biorg poczatek w Zrédtach religijnych i filozoficznych.
Pierwsze znaczenie stowa twdérczos¢ odnosito sie do dziatalnosci Boga i byto synonimem stowa
Bog czyli stworca. Sokrates ujmowat tworczosc jako przejaw boskiej sity Demiurga, Platon jako
odkrywanie przez artyste odwiecznych, ponadczasowych idei, Arystoteles uwazat jg za
tworzenie nowych przedmiotoéw na podobienstwo natury, neoplatonicy i sw. Augustyn nadali
jej wysoka range nasladownictwa Boga'.

Pojecie ,, tworczos¢ " ulegto znacznej ewolugji, poszerzajac swoj zakres i tres¢, stato sie
przy tym dos¢ niejasne i wieloznaczne. Rozszerzenie zakresu znaczeniowego tworczosci
spowodowato uksztattowanie sie idei pankreacjonizmu, wskazujgcej, iz tworczos¢ stanowi
wiasciwos¢  kazdego cztowieka oraz moze by¢ zauwazalna na kazdym polu jego
funkcjonowania, a wiec w sztuce, nauce czy technice?.

Wydaje sie, iz to psychologia humanistyczna zapoczgtkowata takie rozumienie
tworczosci. Przedstawiciele tego kierunku (E. Fromm, C. Rogers, A. Maslow) traktowali
tworczos¢ jako wartos¢ nadajacg zyciu cztowieka sens i jako droge prowadzacg do zdrowia
psychicznego®. Wedtug nich tworczos¢ jest gteboko zakorzeniona w naturze cztowieka
i przystuguje wszystkim ludziom bez wzgledu na rodzaj ich dziatalnosci.

Definiujgc tworczos¢ autorzy najczesciej wskazujg na jej czteroaspektowy paradygmat
interpretacyjny®. W ukladzie takim twoérczos¢ postrzegana jest w aspekcie atrybutywnym,
osobowym, procesualnym oraz wieloczynnikowym.

Atrybutywny sposéb dookresdlania tworczosci akcentuje nowos¢ i uzytecznosc jakiego$
wytworu. To wiasnie te cechy, zdaniem A. Goralskiego, odrézniajg tworcze dzieta od
nietworczych wytwordw?. Podobnie rzecz ujmowali amerykariscy psychologowie (M. Stein®,
T. Amabile’, R. Sternberg®, T. Lubart®) wskazujgc, na do$¢ kiopotliwy problem z ,nowoscia”
i ,cennoscig” dziet, wytwordéw. Jak zauwaza E. Necka, aby unikna¢ owych sprzecznosci

" Por. W. Tatarkiewicz, Dzieje szesciu poje¢, Warszawa 2006.
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zwigzanych z wartoscig tworczg dziet, badacze stosuja rozbudowane kryteria definicyjne
tworczosci oraz czesto zastepuja ten termin okresleniem kreatywnos¢'?.

Tworczose w aspekcie osobowym to proba znalezienia odpowiedzi na pytanie o cechy
charakteryzujace tworcéw, cechy tzw. osobowosci tworczych.  Wydaje sie, iz to wilasnie
psychologiczna droga poznania tworczych umystéw, oparta w duzej mierze na stosowaniu
licznych testéw, pomiaréw, statystycznych procedur, otwiera dyskurs dla innych dziedzin
naukowych, w tym takze dla pedagogiki. Badacze wymieniajg rozne wiasciwosci cech
osobowosci tworczej, najczesciej jest to odwaga, dociekliwos¢, niezaleznos¢, zaangazowanie
itd". Dos¢ rozbudowang liste atrybutéw tworczego cztowieka podaje P. tuczak, wymaniajac
nastepujace wskazniki:

1. Szczegdlny sposdb spostrzegania $wiata - osoby tworcze widza konkretne zjawiska
ze wszystkimi szczegdtami; potrafig mysle¢ abstrakcyjnie (klasyfikujg i kategoryzuja zjawiska
i rzeczy); poznajg $wiat umystowo i racjonalnie, konkretnie i pojeciowo; nie utracity tez
zdolnosci dziwienia sie, zaciekawienia, popadania w zdumienie, cho¢ posiadajg wszechstronng
wiedze;

2. Otwarto$¢ umystu i tolerancja dla dwuznacznosci - cztowieka tworczego wyrdznia
elastycznos¢, brak sztywnosci myslenia, a takze zdolnos¢ odbierania i tolerowania informadji
sprzecznych, konfliktowych, dwuznacznych; niejednoznacznos¢ pocigga go i pobudza do
dziatania; jest w stanie czerpac informacje z wielu zrédet i przez dtuzszy czas;

3. Niezaleznos¢ i odwaga - osoby twoércze znacznie rzadziej ulegajg wptywom
otoczenia spotecznego, mniej obawiajg sie tego, co mowig i czego wymagajg od nich inni
ludzie; krytykowani i zwalczani zachowujg niezaleznos¢ w sadach i dziataniach; mniej obawiaja
sie niepowodzen, bo akceptuja same siebie i zdolne sg wyraza¢ wtasne mysli i przekonania; ich
niezaleznosc jest scisle zwigzana z odpornoscig na brak nagréd zewnetrznych i pochwat;

4, Spontaniczno$¢ i ekspresyjnos¢ - zachowanie osoby tworczej jest mniej
kontrolowane i hamowane niz u innych ludzi; ma zdolno$¢ ekspresyjnego wyrazania swoich
mysli i uczu¢; chetnie podejmujg préby wyrazania siebie poprzez formy ekspresji tworczej
(Spiew, taniec, muzykowanie), cho¢ nie zawsze posiadajg zdolnosci w tym zakresie, a wszelkie
braki nadrabiajg radoscig i spontanicznoscia;

5. Brak obaw przed nieznanym - ludzi twoérczych cechuje pociag do zagadek, tajemnic,
niejasnosci; potrafig podjag¢ nowg dziatalnos¢, ktéra jest uwazana za niepopularng lub
ryzykowng; nie obawiajg sie zmiany miejsca zamieszkania; czesto interesujg sie sekretami
przyrody, zagadkami historii i tajemnicami funkcjonowania cztowieka, choc¢ nie s3 specjalistami
w tych dziedzinach;

6. Zdolnos¢ koncentracji i fascynacja zadaniem - osoby twoércze sg zdolne do dtuzszej
i gtebszej koncentracji na tym, co robig, niz inni ludzie; tworzeniu oddaja sie catg swojg osobg;
skupienie uwagi na wykonywanej czynnosci taczg z zywym zainteresowaniem i fascynacja,
ktéra wywotuje u nich uczucia dodatnie;

7. Zyczliwe poczucie humoru - cztowiek twérczy ma filozoficzne poczucie humoru, tzn.
smieje sie razem z innymi ludzmi, ale nie z ludzi.

8. Zdolnos¢ do integrowania przeciwienstw - cztowiek twoérczy potrafi tgczy¢ w catosc
to, co oddzielnie i przeciwstawne; obowigzek jest dla niego przyjemnoscia; réznica miedzy
praca (nauka) a zabawg jest w tym przypadku nieuchwytna; zmienia wiele dychotomii
w jednos¢. 12

19F. Necka, Psychologia twérczosci, Gdarisk 2003
" Por. K. Szmidt, Szkice do pedagogiki twérczosci, Krakéw 2001.
12 P, tuczak, Twércza aktywnos¢ dziecka,"Wychowawca"01/2006



Procesualne rozumienie tworczosci wskazuje na wiasciwosci procesoéw psychicznych,
najczesciej wymieniane przez psychologéw jako heurystycznos¢ i nieciggtos¢. Rezultatem
heurystycznego myslenia, prowadzgcego dos¢ czesto do dywergencyjnych rozwiazan, staje sie
wytwor nowy, nieznany, ale czesto tez oryginalny cho¢ niekoniecznie znajdujgcy mozliwosc
praktycznego zastosowania'>.

Jezeli oryginalnos¢ znamionuje wyjscie poza nieistotne, dobrze znane doswiadczenia,
to mozna jg zaliczy¢ do efektu transgresyjnosci cztowieka. Transgresyjnosc jest intencjonalnym
dziataniem inwencyjnym (twoérczym) i ekspansywnym, dziatania tego rodzaju opieraja sie na
dwoch  rodzajach motywacji.  Aktywnosci  ekspansywnej  towarzyszy — motywacja
homeostatyczna (niespecyficzna), a aktywnosci innowacyjnej (tworczej) — heterostatyczna
(specyficzna)'™.

Zdaniem J. Kozieleckiego, autora koncepcji homo transgressivus, czyli cztowieka tworcy,
cztowieka transgresyjnego, podmiot dazy poza to, co posiada, stara sie stworzy¢ lub zdobyc
nowe wartosci. J. Kozielecki wyréznia cztery kierunki dziatan transgresyjnych:

1. Dziatania autokreacyjne - czyli samorozwdj, samorealizacja, dazenie do petnego
zrealizowania swych mozliwosci;

2. Drziatania tworcze - polegajgce na tworzeniu nowych, niekonwencjonalnych
konstrukcji myslowych i wyobrazeniowych;

3. Dziafania skierowane ku ludziom- majg na celu poszerzenie zakresu wolnosci
osobistej, zdobycie wiadzy, kontrolowanie innych;

4. Dziatania praktyczne - zwiekszanie produkcji dobr materialnych'™.

Dziatania wymieniane przez Kozieleckiego nie moga by¢ rozpatrywane bez
uwzglednienia operacji umystowych, a w szczegdlnosci myslenia. Wydaje sie wiec, ze kazde
nasze dziatania, codzienne przekraczanie granic wifasnych mozliwosci jest tworcze lub
przynajmniej moze by¢ tworcze.

Zdaniem Glotona i Clero myslenie konwergencyjne jest nierozdzielne od myslenia
dywergencyjnego, i tym samym ma w tym samym stopniu co ono udziat w akcie tworczym'.
Oczywiscie pod warunkiem, ze tworczos¢ zaistnieje i ze proces tworczy nie zatrzymuje sie
w potowie drogi po zamrozeniu wiadomosci, ktéra zginie nie bedac wykorzystana, a takze pod
warunkiem, ze myslenie dywergencyjne czyli postawa tworcza, bedzie u dziecka zywe
i aktywne. Za cechy tego rodzaju myslenia przyjmuje sie ':

1. Ptynno$¢ myslenia — zdolnos¢ wytwarzania w krétkim czasie wielu stow, sentencji,
idei, pomystéw. Wskaznikiem poziomu ptynnosci myslenia jest liczba wytworzonych
w okreslonym czasie pomystow.

2. Gietkos¢ myslenia — zdolnos¢ wytwarzania jakosciowo réznych pomystow i zmiany
kierunku poszukiwan, umiejetnos¢ dostosowania metod rozwigzywania problemoéw do
zmieniajacych sie okolicznosci. Gietkosc jest przeciwieristwem sztywnosci myslenia.

3. Oryginalnos¢ myslenia — zdolnos¢ wychodzenia poza stereotypowe, najbardziej
narzucajgce sie rozwigzania, umozliwiajgca dostrzeganie nowych niezwyktych aspektow

3T. Giza, Pedagogika twdrczosci w pracy nauczycielskiej, Kielce 1998

"Por. J. Jakubowska-Baranek, O potrzebie kreatywnosci w zawodzie  nauczyciela, (W) Edukacja dla
bezpieczenstwa. Bezpieczenstwo intelektualne Polakéw, red. M. Gawroriska — Garstka, Poznarh 2009

15 J. Kozielecki, Transgresja i kultura, Warszawa 1997

18R, Gloton, C. Clero, Tworcza aktywnos¢ dziecka, Warszawa 1984.

7K. Szmidt, Trening kreatywnosci. Podrecznik dla pedagogoéw, psychologéw i treneréw grupowych, Gliwice
2008,5.41 —42.



sytuacji problemowej. Nasze myslenie jest bardziej oryginalne, im lepiej potrafimy znajdowac
rozwiazania: niezwykte, nieoczekiwane, niekonwencjonalne.

Jednak  wedtug E. Necki jednostka tworzy nie tylko myslac. W proces ten
zaangazowane sg rowniez procesy percepcji, uwagi, pamieci, motywacji oraz emocje'®,
Zdolnos¢ tworzenia mozna traktowac jako ceche indywidualnga, podobnie jak inteligencje, czy
introwersje. Zwolennicy takiego podejscia uwazajg, ze kazdy cztowiek jest tworczy, chociaz nie
kazdy w jednakowym stopniu. Tak rozumiana tworczos¢ nie musi fgczy¢ sie z tworzeniem dziet.
Przedstawicielem takiego podejscia byt jeden z tworcow psychologii humanistycznej Abraham
Maslow, wedtug ktérego jednostka ciggle sie rozwijajaca, zdrowa psychicznie, szczesliwa
i akceptujaca samga siebie jest tworcza, mimo, ze nie tworzy dziet, uznawanych za nowe
i wartosciowe'?. Psychologowie humanistyczni podkreélali egalitarny charakter twdrczosci,
ZWracajac uwage rowniez na to, ze tworczos¢ moze odnosic sie do roznych typow aktywnosci
cztowieka, takich jak codzienna praca czy radzenie sobie w sytuacjach spotecznych. Twdérczosc¢
tak rozumiana jest w pewnym sensie stylem zycia, wymagajgcym mozliwosci decydowania
0 samym sobie.

Zgodnie z zatozeniami psychologii humanistycznej - proces tworczy to stan aktywnosci
wewnetrznej, bez koniecznosci powiazania z tworzeniem dzieta sztuki. Przyjecie postawy
tworczej nie musi prowadzi¢ do powstania okreSlonego wytworu materialnego. Istota
tworczosci jest wiec przyjecie okreslonej postawy, czyli formy aktywnosci, angazujacej
zdolnosci postrzegania, wywotujacej okreslone uczucia i prowokujacej okreslone dziatania.

Wspomniany wczesniej R. Sternberg definiuje twoérczos¢ jako zdolnos¢ jednostki do
generowania idei czy wytwordw, ktére sg rownoczesnie nowe i odpowiednie do okolicznosci,
w ktérych powstaty?. Istnieje wiele koncepcji wyjasniajacych strukture procesu tworczego.
Niektore z nich akcentujg funkcje spoteczng wytworu tworczego, stopiert jego nowosci
i znaczenia dla spoteczerstwa. W innym rozumieniu, okreslanym jako podmiotowe,
akcentowana jest funkcja osobista procesu tworzenia oraz jego znaczenie dla rozwoju
0sobowosci tworcy.

W tradycyjnym ujeciu proces twoérczy wyjasniano odwotujac sie przede wszystkim do
sfery poznawczej, wigzac go wytgcznie z umiejetnoscig rozwigzywania problemaow.

Podejscie do tworczosci w aspekcie wieloczynnikowym wydaje sie by¢ najbardziej
typowe dla pedagogiki i jej subdyscyplin. Jak zauwaza K. Szmidt ,pedagogika, a w tym gtéwnie
dydaktyka, interesuje sie najbardziej wynikami dydaktyczno-wychowawczymi, w jakich
przebiega lub powinna przebiega¢ aktywnos¢ tworcza cztowieka, nie tylko w szkole, ale
i w pozostatych kregach wychowawczych (rodzina, grupa réwiesnicza, zaktad pracy, instytucje
socjalno-wychowawcze i kulturalne (...)"".

Szkota przez dtugie lata nie przywigzywata wagi do myslenia tworczego, nie cenita
takich cech jak oryginalnos¢, pomystowosc, elastycznosc, przedsiebiorczos¢, sita wyobrazni,
wrazliwos¢ na piekno. Dopiero twoércy ruchu Nowego Wychowania, ktory pojawit sie na
przetomie XIX i XX wieku zwrdcili szczegdlng uwage na znaczenie swobodnego rozwoju
jednostki. Uwazali, ze dziecinstwo ma warto$¢ autonomiczng i sprzyja tworczemu rozwojowi
poprzez swobodng aktywnos¢ dziecka. W procesie ksztatcenia mtodych pokolen szczegdlnego
znaczenia nabierajg metody aktywizujgce ucznidw, wyrabiajace samodzielnos¢, rozwijajgce

'8 £, Necka, Psychologia twérczosci, Gdarisk 2003

% A H. Maslow, W strone psychologii istnienia, Poznar 2004.
2P Zimbardo, Psychologia i zycie, Warszawa 2009.

21K, Szmidt, Szkice do pedagogiki twérczosci, Krakdw 2001, s. 21.



tworcze myslenie, stawiajace ich niejako w sytuacji badaczy, tworcow, konstruktoréw, czy tez
organizatoréw witasnego dziatania.

W dydaktyce polskiej, pod wptywem koncepcji J. Guilforda, wedtug ktorej tworcze
myslenie miesci sie w ogélnym modelu rozwigzywania problemow, za najwazniejszy czynnik
warunkujacy proces tworzenia uznaje sie nauczanie problemowe. Postawa tworczego
poszukiwania odnosi sie w tej strategii ksztatcenia zaréwno do poznania, jak i do stosowania.
Odkrycia i wynalazki jako akty charakterystyczne dla postawy tworczej wystepujg w trakcie
teoretycznej nauki oraz w procesie uczenia sie przez dziatanie. Zdobywanie nowych
doswiadczen na podstawie tekstu nie jest mechanicznym reprodukowaniem wiedzy, ale
twoérczym odkrywaniem zapisanych mysli. Miarg poprawnosci rozwigzywania problemu jest
w tym przypadku zgodno$¢ mysli ucznia z zapisang mysla naukowg?%.

Autorzy pedagogicznych koncepcji  tworczosci  podkreslajg  zwigzek  miedzy
wychowaniem niedyrektywnym a tworczymi postawami uczniow. Swoboda w wychowaniu,
niestosowanie metod represyjnych, aktywizowanie wysitkébw poznawczych i uwagi ucznia,
nagradzanie za udane pomysty to mechanizmy wychowania, ktére sprzyjaja ksztattowaniu
tworczych postaw.

Wymienione  wymiary  tworczosci:  atrybutywny,  procesualny,  podmiotowy
i wieloczynnikowy, cho¢ zdecydowanie dominujg w literaturze  psychologiczne;
i pedagogicznej nie wyczerpujg ptaszczyzn poznawania tej problematyki. Badacze zjawiska
probuja dokonac innych zestawien, klasyfikacji tworczosci, jej poziomdw, warstw.

Przyktadowo E. Necka® uwzglednia cztery poziomy twérczosci na podstawie dwaéch
kryteridw: ztozonosci zjawisk psychicznych i doniostosci spotecznej oceny wytworu. Pierwszy
poziom tworczosci — najnizszy — to tworczosc ptynna (inteligencja ptynna), stanowi uosobienie
potencji cztowieka i jest niezastgpionym podfozem dla pozostatych etapow twodrczosci.
Tworczos¢ ta jest mozliwa dzieki elementarnym procesom poznawczym (ciekawosc
poznawcza), emocjonalno-motywacyjnych (aktywnos¢ skierowana na zaspokojenie réznych
potrzeb, np. potrzeby nowosci) i osobowosciowych (okreslonych cech utatwiajacych proces
tworczy, np. otwartosc).

Drugi poziom — to twoérczos¢ skrystalizowana, wigzaca sie z wykorzystaniem zadatkow
cztowieka w procesie dazenia do celu czy rozwigzywania probleméw. Aby dziata¢ cztowiek
musi tutaj posiadac juz jaka$ wiedze, doswiadczenia i umiejetnosci. Ten rodzaj tworczosci jest
wynikiem naturalnego rozwoju tworczosci ptynnej i moze ewaluowac dalej, przechodzac
wtrzeci poziom — tworczos¢ dojrzafy. Jednostka dokonuje tutaj wyboru celow,
a podstawowym sktadnikiem twoérczosci sg tutaj procesy motywacyjne. Na czwartym,
najwyzszym poziomie znajduje sie twodrczos¢ wybitna, zmieniajgca od fundamentéw
dotychczasowy dorobek ludzkosci.

Klasyfikacja E. Necki przypomina podziat |. Taylora, wyrézniajgcego pie¢ stopni
tworczosci rozumianej jako hierarchiczny proces przechodzenia od najnizszego stopnia do
najwyzszego. Najwczesniej pojawia sie tworczos¢ ekspresyjna ujawniajgca  sie  juz
w dziecinstwie w postaci roznych wytwordw. Nastepnie ksztattuje sie tworczos¢ produkcyjna,
ktéra jest ukierunkowana na wytwarzanie rzeczy oryginalnych i ujawniajaca sie
w profesjonalnych wytworach artystycznych Iub naukowych. Kolejng  jest twdrczos¢
inwencyjna ujawniajgca sie w swobodnym i pomystowym postugiwaniu sie roznymi

22 M. Bartosiak-Tomusiak, Twérczos¢ w edukadji, ,Edukacja i Dialog"93/1996.
2 E.Necka, Psychologia...op.cit. s. 216.



dostepnymi metodami, technikami czy materiatami. Wyrazem twodrczosci innowacyjnej jest
doskonalenie i modyfikacja poprzedniego poziomu.*

Wspotczesnie pojecie tworczosci nawigzuje nie tylko do wynikéw dziatania cztowieka,
ale réwniez odnosi sie do jego psychiki i mentalnosci (tworcze postawy, zdolnosci, charakter,
krytyka), do nowych wzoréw zachowan oraz do sfery autokreacji czyli samorozwoju, w ktérym
cztowiek swiadomie kontroluje swoje srodowisko wewnetrzne.

Pojecie postawy tworczej do pedagogiki spotecznej wprowadzit K. Kornitowicz w 1926
roku. Tego pojecia uzywata rowniez H. Radlinska. W latach piecdziesigtych termin ten pojawit
sie na gruncie psychologii humanistycznej®. Wielu wspétczesnych psychologéw i socjologdw
traktuje postawe jako strukture ztozong z trzech komponentéw: poznawczego, emocjonalno-
motywacyjnego (afektywnego) dziataniowego?.

W literaturze przedmiotu postawa tworcza czesto odnoszona jest do osobowosci
tworczej i zespotu cech okreslajacych ja. W. Dobrotowicz uwaza, ze postawa jest wzglednie
statg strukturg proceséw poznawczych, emocjonalnych i behawioralnych, odnoszacych sie do
okreslonego obiektu i jego cech. Jako najwazniejsze sktadniki poznawcze postawy tworczej
wymienia: wyobraznie, myslenie tworcze, zdolnos¢ do wytwarzania pomystow, plastycznosc,
oryginalnos¢ itp. W sferze emocjonalnej autor podkresla pozytywne ustosunkowanie sie do
tworczosci, tu wskazuje m.in. zamitowania, zainteresowania, natomiast w sferze zachowan
chodzi, zdaniem autora, o ,aktywnos¢ poszukujaca”’, ,0 dziatania zmierzajace do doskonalenia
dotychczasowego stanu rzeczy"’.

W ujeciu E. Fromma postawa tworcza jest przede wszystkim umiejetnoscig rozumienia,
reagowania, dziwienia sie, stawiania sobie pytan i angazowania sie w dziatanie. Podstawowym
warunkiem postawy tworczej jest umiejetnos¢ przezycia siebie jako podmiotu kreatywnosdi,
ktéry to podmiot potrafi przekroczy¢ granice witasnej osobowosci w relacjach do innych ludzi
czy tez rzeczy’®. Istotng cechg postawy tworczej jest zdolnos¢ do postrzegania, czyli bycia
swiadomym. Percepcja tego typu jest swiadectwem petnego rozwoju osobowego. Tylko
osoba o postawie tworczej potrafi postrzegac w sposdb $wiezy i spontaniczny, gdyz pozbyta
sie mechanizmow obronnych i jest otwarta na doswiadczenia?.

J. Kujawinski okresla postawe tworcza jako ,zespdt dyspozycji emocjonalno
- motywacyjnych, poznawczych i sprawczych, ktory w sprzyjajagcych warunkach zewnetrznych
pozwala dziecku reorganizowac¢ dotychczasowe doswiadczenia i w oparciu o jego sktadniki
tworzyc¢ lub odkrywac cos dla niego nowego i pozytecznego”.

Postawa twadrcza scharakteryzowana przez S. Popka zaktada istnienie sfery poznawczej
i charakterologicznej. Ta pierwsza wynika z dyspozycji intelektualnych i wigze sie
z mozliwosciami takimi jak: wysoka wrazliwos¢, zdolnos¢ w postrzeganiu, zapamietywaniu
wytwarzaniu i przetwarzaniu informacji dzieki wyobrazni, intuicji i specyfice myslenia
dywergencyjnego. Te drugg autor opisuje przez m.in. przez cechy niezaleznos¢, aktywnosc,

% Podaje za: M. Jankowska, Wychowanie do twérczosci, (W:) Autorytet prawdy. Wychowanie dzieci i mtodziezy,
red. M. Rys, Warszawa 2006.

5K L. Szmidt, Tworczose i pomoc w tworzeniu w perspektywie pedagogiki spotecznej, t6dz 2001.

2% Por. T. Madrzycki, Psychologiczne prawidtowosci ksztattowania sie postaw, Warszawa 1977, S. Mika, Psychologia
spoteczna, Warszawa 1984, S. Nowak (red.) Teorie postaw, Warszawa 1973,

27 W. Dobrotowicz, Psychodydaktyka kreatywnosci, Warszawa 1995

%8 Podaje za: S. Popek, Zdolnosci uzdolnienia tworcze, (W:) Aktywna twdrczos¢ dzieci i mtodziezy, red. S. Popek,
Warszawa 1988, s. 26.

» Podaje za: J. Solowiej, Psychologia twérczosci, Gdarsk 1997,



witalizm, elastyczno$¢, oryginalnos$¢, odwaga, samodzielnos¢, otwartos¢, wysokie poczucie
wartosci ,ja” itp.>

Rozwijanie postaw tworczych w duzej mierze zalezy od dziatan nauczyciela, ktéry moze
pobudza¢ mtodziez do tworczego myslenia poprzez stawianie jej problemow
dywergencyjnych, dostarczaniu mu okazji do tworczej ekspresji, pozwalajac prébowac czego$
nowego, oryginalnego, bez leku, ze popetnig btad.

J. Kujawinski twierdzi, ze tworcg moze by¢ kazdy cztowiek bez wzgledu na wiek,
aw duzym stopniu aktywnos¢ tworcza zalezy od wychowania, ktore moze z jednej strony
rozwija¢, a z drugiej hamowac¢ tworczos¢. Twierdzi on, ze wiasnie wychowanie spetnia
pierwszoplanowg role w kierowaniu tworczoscig, zwiaszcza gdy od wczesnej mtodosci budzi
sie i rozwija w wychowankach postawe tworcza.

Wielu autoréw na podstawie badan konstruuje liste cech i wtasciwosci osobowosci
tworczej w kontekscie postawy tworczej. G. Davis wskazat 15 cech charakteryzujgcych wysoka
postawe tworcza: swiadomos¢ tworczosci, oryginalnos¢, niezaleznos¢ i che¢ podejmowania
ryzyka, wysoka energie, doktadnos¢, ciekawos¢, poczucie humoru, zamitowanie do
fantazjowania, ztozonosci i nowosci, zainteresowania artystyczne i estetyczne, otwartosc¢
umystu, potrzebe samotnosci, spostrzegawczos¢ i wrazliwos¢ zmystowa, emocjonalnos,
etycznos¢ (empatia, idealizm, altruizmm pomocniczosc). Inni autorzy (m.in. Schulz, Popek, Necka,
Kozielecki) zwracajg uwage na: otwarto$¢, dociekliwose, oryginalnosc, niezaleznosc i odwaga,
konsekwencje i upor, tolerancje dla sprzecznosci, odpowiedzialno$¢, pozytywny stosunek do
samego siebie, elastyczno$¢, wybidrcze zainteresowania, ekspresywnosc i zmiennosé?'.

Skonstruowane narzedzie odnosi sie w warstwie teoretycznej do pojecia postawy
tworczej vs. Odtworczej. Postawa ta okreslana jest przez trzy komponenty: poznawczy,
emocjonalny i behawioralny; oraz stanowi zbior okreSlonych cech charakteryzujacych
osobowos¢ tworczg i odtworczg. Wydaje sie, i7z najpetniejsza definicje postawy tworcze)
znajdujemy u S. Popka, ktory to autor wskazuje, iz jest to: ,uksztattowana (...) witasciwosc¢
poznawcza i charakterologiczna, wykazujaca tendencje, nastawienie lub gotowos¢ do
przeksztatcania $wiata rzeczy, zjawisk, a takze wiasnej osobowosci’*.

Aktywnos¢ wiasna moze mie¢ charakter odtworczy i tworczy. Poprzez dziatalnosc
odtworczg dziecko realizuje znane sobie zadania w znany sobie sposéb, poprzez powtarzanie,
reprodukowanie albo nasladowanie, nie dochodzac w rezultacie do nowych dla siebie
doswiadczen.

Aktywnos¢ tworcza natomiast cechuje dziatanie, w wyniku ktérego dziecko odkrywa
cos nowego i wartosciowego dla siebie np.: realizujgc witasne potrzeby, samodzielnie
i odpowiedzialnie kierujac swojg dziatalnoscia.

Jesli chcemy ksztattowad u ucznidow postawe tworcza, powinnismy organizowac
sytuacje, ktore jg wyzwalaja. W kazdej sytuacji zachowanie cztowieka, takze o charakterze
tworczym, jest wyznaczone przez to, co tkwi w nim samym, co sktada sie na sytuacje, w jakiej
sie znalazt, a scislej jak on te sytuacje interpretuje.

Dziecko w toku wtasnej aktywnosci tworczej i za jej przyczyng odkrywa i ,stwarza” swiat

oraz siebie jako wyodrebniong fizycznie i psychicznie jednostke.

305, Popek, Kwestionariusz Twérczego Zachowania KANH, Lublin, 1990

3TKJ. Szmidt, Tworczose i pomoc w tworzeniu w perspektywie pedagogiki spotecznej, £ 6dz 2001

32 S, Popek, Zdolnosci i uzdolnienia tworcze — podstawy teoretyczne (W:) Aktywnos¢ twércza dzieci mtodziezy,
red. S. Popek, Warszawa 1988, s. 27.



W fazie wstepnej konstruowania Kwestionariusza postaw twoérczych vs. odtwoérczych
dokonano konceptualizacji cech badanych zmiennych — to jest postawy tworczej i odtworczej.
Okreslono tutaj sens teoretyczny postawy — ze wskazaniem na wystepowanie trzech
komponentéw - tzw. trojkomponentnos$¢ postaw. Tak wiec w sklad badanych zmiennych
wchodza:

- komponent emocjonalny,

- komponent poznawczy,

- komponent behawioralny.

Sktadniki te sg ze soba wzajemnie powigzane, przejawiajg sie w kazdej postawie, ale
w roznych proporcjach. Na podstawie analiz teoretycznych — analizy kreatywnosci w literaturze
przedmiotu i prowadzonych wczesniej badan na ten temat - dokonano wyboru odpowiednich
poje¢, za pomoca ktérych mozna byto przedstawi¢ odpowiednie sady — twierdzenia.
Twierdzenia poddane zostaty ocenie przez czterech sedziéw kompetentnych — pedagogoéw
i psychologow. Kazdy z sedzidbw dokonat samodzielnej oceny wszystkich 27 twierdzen
w zakresie zgodnosci z teoriami psychologiczno-pedagogicznymi (myslenie dywergencyjne),
poprawnosci jezykowej, dostosowania tresci twierdzen do poziomu rozwoju badanych grup.
Ostatecznie skonstruowano 27 twierdzen, ktére znalazty sie w badaniach pilotazowych.

Wyniki  badan wifasciwych zadecydowaty o ostatecznej liczbie twierdzen,
zredukowanych do 25. Gtéwnym powodem wykluczenia 2 twierdzen byty kwestie zwigzane ze
stopniem ich trudnosci i konstrukcji nieadekwatnej do poziomu wieku badanych dzieci
w klasach 4-6 szkot podstawowych.

Ponizej przedstawiono fazy budowy narzedzia do badania postaw tworczych
vs. odtworczych.



Rysunek 1 przedstawia fazy budowy narzedzia do badania postaw twoérczych vs. Odtwérczych
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Kwestionariusz przeznaczony jest do badan dzieci uczeszczajacych do klas 4-6 szkoty
podstawowej, czyli dla drugiego etapu ksztatcenia w szkole podstawowej. Koncepcja narzedzia
opiera sie na zatozeniu, ze na postawe twoérczg sktadajg sie 3 sfery: poznawcza, emocjonalno-
motywacyjna oraz sfera dziataniowa. Analogicznie te same sfery budujg postawy odtworcze.
Narzedzie zawiera instrukcje podang w arkuszu testowym, ktérg badany powinien uwaznie
przeczyta¢. Osoby nadzorujagce badania mogg wyjasni¢ dodatkowo procedure badan, jezeli
wystapi taka potrzeba, jednak osoba badana powinna samodzielnie rozwigzywac caty test.

Koncepcja narzedzia opiera sie na zatozeniu, ze na postawe twoércza skladajg sie 3 sfery:
poznawcza, emocjonalno-motywacyjna oraz sfera dziataniowa. Analogicznie te same sfery
budujg postawy odtworcze.

Tak wiec narzedzie obejmuje 3 obszary (sfery poznawcza, emocjonalno-motywacyjna
i dziataniowaq) i do kazdego z nich przyporzadkowane sg adekwatne twierdzenia/zdania.

W tabeli nr 1 wymieniono poszczegdlne twierdzenia kwestionariusza i ich
przynaleznos¢ do odpowiednich sfer.

Tabela 1 Twierdzenia kwestionariusza skal postaw twérczych versus odtwoérczych

Pozycja/twierdzenie Kategorie Postawy Komponent
odpowiedzi PT/PO
1.
A. Gdy poznaje nowe zagadnienie lub zjawisko - A Tworcza
interesujg mnie wszystkie jego szczegOlty i
elementy
B Odtworcza
B. Gdy poznaje nowe zagadnienie lub zjawisko —
interesuje sie przede wszystkim jego ogdlng
charakterystyka
2.
A. Mam trudnosci z odnajdywaniem szczegdtéw, A Odtwoércza
ktére roznig dwa obrazki
B Tworcza

B. W dwodch podobnych do siebie obrazkach
potrafie bez trudu odszukac réznigce je elementy




3.
A. 7 duzg ciekawoscig odkrywam otaczajagcy mnie
Swiat

B. Wole skupia¢ swojg uwage na rzeczach, ktére
juz dobrze znam i rozumiem

Tworcza

Odtworcza

4.

A. Kiedy komu$ co$ wyjasniam postuguje sie
przyktadami, robie to w sposéb plastyczny i
obrazowy

B. Kiedy komus co$ wyjasniam nie postuguje sie
przyktadami, nie uzywam niepotrzebnych stow

Tworcza

Odtworcza

5.
A. Kiedy sie ucze zapamietuje wszystko nawet to
Czego nie rozumiem

B. Kiedy sie ucze zapamietuje tres$ci powigzane ze
sobg logicznie

Odtworcza

Tworcza

6.
A. Kiedy co$ mnie zaciekawi staram sie to poznac i
zrozumiec

B. Niewiele jest rzeczy, ktére chciatbym poznac i

Tworcza

Odtworcza

7.
A. Kiedy czytam ksigzki i gazety wybieram
informacje, ktére mi s potrzebne

B. Trudno mi wybrac to, co jest wazne w nattoku

Tworcza

Odtworcza

8.
A. W wyobraZni czasami wymyslam nieistniejace
rzeczy lub zdarzenia

B. Mysle o przysztosci na podstawie istniejacych
zdarzen

Tworcza

Odtworcza

<)
A. Lubie historie, ktére majg jedno proste
rozwigzanie

B. Lubie wymysla¢ wiele zakonczen tego samego
opowiadania (tej samej historii)

Odtworcza

Tworcza

EMOCJONALNO-

MOTYWACYJNY




10.

A. Lubie innym opowiada¢ o swoich pomystach Tworcza
Odtworcza

B. lepiej sie czuje kiedy nie musze innym

opowiadac o swoich pomystach

11.

A. Nieznane sytuacje napetniajg mnie lekiem Odtwércza

Tworcza

B. Nie obawiam sie nowych, nieznanych sytuadji

12.

A. Trudne zadania motywujg mnie do dziafania Tworcza
Odtworcza

B. Trudne zadania zniechecajg mnie do dziatania

13.

A. Nie przeszkadza mi, kiedy inni komentujg moje Tworcza

pomysty
Odtworcza

B. Nie lubie kiedy inni oceniajg moje pomysty

14.

A. Lubie pracowac i bawic¢ sie z innymi ludzmi Tworcza
Odtworcza

B. Wole pracowac i bawi¢ sie sam, niz z innymi
ludzZmi
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15.

A. Rzadko zastanawiam sie co czujg inni Odtwércza
o ) o Tworcza
B. WaZne jest dla mnie co czujg inne osoby
16.
A. Mam duze poczucie humoru Tworcza
Odtworcza
B. Jestem raczej osobg powazng, nie bawig mnie
zarty
17.
A. Czesto jestem zadowolony z siebie i tego co ez
zrobitem
Odtworcza
B. Czesto mysle, ze jestem do niczego i nic mi sie
nie udaje
18.
A. Gdy mam problem szukam jednego, Odtwércza
najlepszego rozwiazania
) o Tworcza
B. Gdy mam problem staram sie rozwigza¢ go na
rozne sposoby
19.
A. Gdy szukam rozwigzania jakiego$ problemu, to Tworcza
biore pod uwage nawet najbardziej dziwne, rozne
pomysty
Odtworcza

B. Gdy szukam rozwiazania jakiegos problemu nie
tacze sprzecznych, wykluczajacych sie rozwigzan

EMOCJONALNO-

EMOCJONALNO-

(@)
=z
—
<C
=z
S
O
O
>
L

MOTYWACYJNY

MOTYWACYJNY

>
=z
>
)
<
=
5=
}_
©)
=




20.

A. Gdy mam zadanie do wykonania biore pod
uwage jeden, najbardziej oczywisty punkt
widzenia

B. Gdy mam zadanie do wykonania, patrze na nie
z roznych punktéw widzenia

Odtworcza

Tworcza

21.

A. Najlepiej rozwiazuje zadania, w ktérych sam
moge wymysli¢ sposéb rozwigzania, nie musze
dziata¢ wedtug instrukcji

B. Najlepiej rozwigzuje zadania, ktére maja
instrukcje rozwigzania

Tworcza

Odtworcza

22.

A. Potrafie dtugo skupia¢ uwage, zajmowac sie
jedng rzeczg, jednym zadaniem

B. Nie skupiam sie dtugo na jednej rzeczy, zadaniu.
Czesto zmieniam to czym sie zajmuje

Tworcza

Odtworcza

23.

A . Czesto odkrywam jakie$ tajemnice i rozwiazuje
zagadki

B. Nie interesuje mnie odkrywanie tajemnic,
rozwigzywanie zagadek

Tworcza

Odtworcza

24.

A. Czesto i chetnie prezentuje swoje pomysty
przed innymi.

B. Niechetnie prezentuje swoje pomysty przed
innymi.

Tworcza

Odtworcza




25.

A. Nie wykorzystuje dziwnych zastosowan dla A Odtworcza
przedmiotéw, ktére wiadomo do czego stuza
’ B Tworcza
B. Chetnie wykorzystuje rézne zastosowania dla
jednego przedmiotu

Obliczajac wyniki uzyskane na podstawie kwestionariusza postaw tworczych versus
odtwaorczych mozna zastosowac nastepujgce podejscia:

a) obliczy¢ wynik surowy, jako sume punktow danej skali, pamietajac, iz odpowiedz
w zaleznosci od klucza waha sie od 0 do 1 (A lub odpowiednio B po 1 punkcie, brak wyboru —
zero punktéw). Maksymalna liczba moze wynie$¢ woéwczas 25, co oznacza wysoki poziom
postaw tworczych, a tym samym wnioskujemy o niskim poziomie zachowan odtworczych.
Mozemy tutaj obliczy¢ ponadto surowe wyniki do przejawiania zachowan twoérczych lub
odtworczych  w  poszczegdlnych  sferach:  poznawczej, emocjonalno-motywacyjnej
i dziataniowej. W przypadku otrzymania wyniku O lub oscylujacego wokot tej wartosci, mozna
whnioskowac¢ zarowno o braku zachowan twoérczych, jak i odtwoérczych, ale takze moze to byc¢
rownowaga cech zwigzanych z tymi dwoma obszarami.

b) przeliczy¢ surowe wyniki na steny.

Analizy statystyczne zwigzane z tzw. normalizacja kwestionariusza pozwolity
wyodrebni¢ normy stenowe odpowiednio dla grup dziewczat i chtopcow (analizy norm
w rozdziale dotyczacym normalizacji).

Podczas interpretowania wynikow ilosciowych w indywidualnych przypadkach mozna
postuzy¢ sie wynikami surowymi i odpowiednio przedziatami norm.

Kazdy badany uczen moze by¢ zdiagnozowany pod katem zachowan
tworczych/odtworczych, a takze z rozréznieniem na 3 sfery postaw: poznawcza, emocjonalno-
motywacyjng i dziataniowa. Wydaje sie nawet potrzebne, aby dokonywac obliczen
i prezentowac wyniki tych 3 skal, a nastepnie konfrontowac te ustalenia z ogélnym wynikiem.



Po dokonaniu analizy i interpretacji ilosciowej otrzymanych wynikéw interpretacji
jakosciowej dokonuije sie zgodnie z ponizej przedstawionymi opisami poszczegdlnych podskal
z uwzglednieniem norm stenowych.

Tworczosé/sfera poznawcza

Wynik wysoki (10-7 sten)

Swiadczy o duzej samodzielnosci poznawczej jednostki. Osoba badana przejawia
wysoki poziom zainteresowania nowymi zjawiskami, jest bardzo pomystowa, ambitna, lubi
samodzielnie rozwigzywac zadania, przy czym cechuje ja takze sktonnos¢ do fantazjowania.
Jednostka raczej ma tendencje do idealizowania rzeczywistosci, moze postugiwac sie
barwnym opisem Swiata. Lubi rozwigzywac zadania, zapamietuje tylko istotne tresci wigzac je
w logiczne konstrukty.

Wynik przecietny (5-6 sten)

Swiadczy o zréznicowanym, raczej umiarkowanym zainteresowaniu odkrywaniem
swiata i rozwigzywaniu zadan. Osoba moze cechowac sie pomystowoscig, samodzielnoscia ale
przy wiekszych trudnosciach potrzebuje wsparcia i pomocy innych oséb. Jednostka rzadko
odbiega od wytyczonych standardow, zapamietuje to co wydaje sie potrzebne ale czesto uczy
sie schematycznie, bez logicznego namystu nad trescig i zastosowaniem wiedzy. Osoba raczej
stereotypowa ale w momencie zadziatania jakiego$ silnego bodzca moze by¢ daleka od
schematycznosci i przewidywalnosci.

Wynik niski (1-4 sten)

Swiadczy o tzw. postawie odtworczej. Osoba jest niezainteresowana nowymi
zjawiskami, raczej mato pomystowa, niesamodzielna, zapamietuje tresci bez namystu nad nimi.

Tworczos¢ /sfera emocjonalno-motywacyjna

Wynik wysoki (10-7 sten)

Swiadczy o dos$¢ optymistycznej ale czesto i zawyzonej samoocenie jednostki, ktorg
motywujg trudne, nowe zadania i nieznane sytuacje. Osoba taka cechuje sie raczej
pozytywnym stosunkiem do innych, pofagczonym czesto z empatig iumigjetnym
przyjmowaniem krytycznych uwag. Osoba ma poczucie humoru, nie zniecheca sie porazkami,
tatwo nawigzuje wspotprace z innymi.

Wynik przecietny (5-6 sten)

Swiadczy o ambiwalentnej samoocenie, chwiejnej postawie wobec otoczenia.
Jednostka raczej preferuje zadania z jednym mozliwym rozwigzaniem, zniecheca sie zadaniami



nowymi i trudnymi. Motywujg ja znane i przewidywalne sytuacje, lubi pracowac w grupie,
ktorg zna i ktéra jg akceptuje.

Wynik niski (1-4 sten)

Swiadczy o postawie odtwarczej. Osoba raczej zamknieta, niechetnie wspotpracuje
zinnymi, lubi sytuacje przewidywalne i stereotypowe rozwigzania. Zniecheca sie bardzo tatwo
trudnymi zadaniami, nie lubi poszukiwac¢ rozwigzan, czesto siega do sprawdzonych
przyktadéw, woli nasladowac niz odkrywac.

Tworczosé/ sfera dziataniowa

Wynik wysoki (10-7 sten)

Swiadczy o umiejetnosci elastycznego, niestereotypowego czesto nieprzewidywalnego
dziatania. Jednostka dostrzega rézne punkty widzenia w rozwigzywaniu problemu, nie lubi
powiela¢ gotowych rozwigzan, potrafi sie skoncentrowac na jakims dziataniu. Osoba lubi
prezentowac swoje pomysty, swoj punkt widzenia na forum, jest zainteresowana odkrywaniem
nieznanych rzeczy, lubi zagadki, famigtowki.

Wynik przecietny (5-6 sten)

Swiadczy o réznym sposobie zachowan jednostki. Osoba moze czasami przejawic
tendencje do poszukiwania nieszablonowych rozwigzan, koncentracji nad zadaniami
i samodzielnosci ale moze takze szybko ulec zmeczeniu, zniecheceniu iwycofa¢ swojg
aktywnos$¢. Jednostka raczej nieprzewidywalna i zachowanie determinowane bodZcami
w kierunku badz kreatywnosci badz nasladownictwa, biernosci.

Wynik niski (1-4 sten)

Swiadczy o postawie odtworczej. Jednostka powiela gotowe rozwigzania, nie lubi
poszukiwac, odkrywac, zaczyna¢ czego$ jako nowe zadanie. Osoba ma raczej trudnosci w
koncentracji, nie lubi prezentowac¢ swoich mysli, rozwigzann przed innymi, jest mato
pomystowa, raczej pasywna z tendencja do nasladownictwa.



Badania wiasciwe prowadzone byly wsérdd ucznidw uczeszczajacych do  szkot
podstawowych, do klas 4- 6, we wszystkich wojewddztwach, z podziatem na trzy typy
miejscowosci. W sumie badaniami objeto 1027 ucznidw — z czego do analizy wykorzystano
kwestionariusze, ktére spetniaty kryteria przyjecia do analizy — ostatecznie zanalizowano 892
kwestionariusze (439 kwestionariuszy dziewczat, 451 kwestionariuszy chtopcow, 2 osoby nie
podaty swojej ptci).

Po odrzuceniu kwestionariuszy niekompletnych, a wiec np. nieprawidtowo
wypetnionych lub takich, w ktérych braki danych przekraczaty 10% ostateczna liczebnosc
proby normalizacyjnej wyniosta 892 osoby.

Badania byly prowadzone przez zespdt w sktadzie: dr Jolanta Putka, dr Barbara
Ostafinska-Molik i dr Szymon Czaplinski, w okresie od lutego 2011 r. do maja 2011 r. Badana
wiasciwe zostaly przeprowadzone we wszystkich szesnastu wojewddztwach  Polski,
W nastepujacych miejscowosciach:

wojewodztwo swietokrzyskie: Kielce, Sandomierz, Zagnansk

wojewddztwo todzkie: £6dz, Radomsko, Wielgomtyny

wojewddztwo kujawsko — pomorskie: Bydgoszcz, Grudziadz, Ztotniki Kujawskie

wojewddztwo warminsko — mazurskie: Olsztyn, Pisz, Straduny

wojewodztwo mazowieckie: Warszawa, Zyrardéw, Zalesie Gorne

wojewddztwo $laskie: Bielsko — Biata, Pszczyna, Strumien

wojewddztwo opolskie: Opiole, Kluczbork, Komprachcice

wojewodztwo lubuskie: Gorzéw Wielkopolski, Nowa Sol, Kozuchow

wojewddztwo pomorskie: Gdansk, Sopot, tag

wojewodztwo podkarpackie: Rzeszéw, Przemysl, Radymno

wojewodztwo lubelskie: Lublin, Biata Podlaska, Przybystawice

wojewodztwo podlaskie: Biatystok, t omza, Grodek

wojewddztwo zachodnio — pomorskie: Szczecin, Gryfice, Barwice

wojewoddztwo wielkopolskie: Poznan, Gniezno, Krzymow

wojewddztwo dolnoslaskie: Wroctaw, Olesnica, Cieszkow.

W ponizszych tabelach przedstawiono dane dotyczace rozktadu danych dla zaleznosci:
ptec a klasa, pte¢ a wiek badanych.



Tabela 2 Podziat ze wzgledu na pte¢ badanych respondentéw a ich wiek (podany w latach)

_ Ptec
Wiek
Dziewczyna Chtopak Ogotem

Lat 9 Liczebnosc 4 2 6
% z Ogotem 4% 2% 7%

10 Liczebnos¢ 127 140 268

% z Ogotem 14,2% 15,7% 30,0%

11 Liczebnos¢ 167 155 322

% z Ogotem 18,7% 17,4% 36,1%

12 Liczebnos¢ 138 150 289

% z Ogotem 15,5% 16,8% 32,4%

13 Liczebnos¢ 3 2 5

% z Ogdtem 3% 2% 6%

14 Liczebnos¢ 0 2 2

% z Ogdtem 0% 2% 2%

Ogotem Liczebnos¢ 439 451 892
% z Ogotem 49,2% 50,6% 100,0%

Tabela 3 Podziat ze wzgledu na pte¢ badanych a klase do ktérej uczeszczaja

Pte¢
Klasa
dziewczyna chiopak Ogdtem

klasa |4 Liczebnosc 131 148 280
% z Ogdtem 14,7% 16,6% 31,4%

5 Liczebnosc 169 155 324

% z Ogdtem 18,9% 17,4% 36,3%

6 Liczebnos¢ 139 148 288

% z Ogdtem 15,6% 16,6% 32,3%

Ogotem Liczebnos¢ 439 451 892
% z Ogdtem 49,2% 50,6% 100,0%

Rzetelnos¢ skali — rozumiana jako jej wewnetrzna spéjnos¢, daje nam informacje o tym,
na ile dana skala mierzy to, co mierzy; czyli w jakim stopniu poszczegdlne pozycje skali mierza
to, co cata skala. Aby mozna byto méwi¢ o rzetelnosdci skali, poszczegdlne pozycje skali



powinny mierzy¢ ten sam konstrukt — korelacja pomiedzy poszczegdinymi pozycjami skali
powinna by¢ wysoka. W zagadnieniu rzetelnosci mogg by¢ wykorzystywane rézne miary
zgodnosci, najczesciej uzywang technikg jest tutaj wspotczynnik Alfa Cronbacha, ktéry to
mierzy stosunek wariancji poszczegodlnych pozycji do wariangji catej skali (sumy tych pozycji).

Za pomocy Alfa Cronbacha sprawdzana jest korelacja pomiedzy odpowiedziami na
poszczegodlne pytania z kwestionariusza wywiadu oraz tagcznym wynikiem przeprowadzonego
pomiaru. Im silniejsza korelacja, tym wieksze prawdopodobienstwo, ze skala jest rzetelna
i mierzy okreslony konstrukt, wymiar, wiasciwos¢, ktére sg przedmiotem pomiaru. Alfa
Cronbacha moze przyjmowac¢ wartos¢ od 0 do 1, gdzie 0 oznacza catkowity brak korelacji
(skala nie jest rzetelna), a 1 - korelacje ,idealng” (skala jest w petni rzetelna).

W badaniach wzieto udziat 1027 ucznibw - z czego do analizy wykorzystano
kwestionariusze, ktére spetniaty kryteria przyjecia do analizy — ostatecznie zanalizowano 892
kwestionariuszy (439 kwestionariuszy dziewczat, 451 kwestionariuszy chtopcow, 2 osoby nie
podaty swojej pfci).

Whnioskowania o zgodnosci wewnetrznej skal kwestionariusza dokonano obliczajac
wspotczynnik zgodnosci Alfa Cronbacha. Ponizsza tabela zawiera rozktad wartosci Alfa
Cronbacha. (Tabelanr4)

Tabela 4 Wspétczynnik zgodnosci wewnetrzne;j

Postawa tworcza 0,657
Sfera poznawcza 0,360
Sfera dziataniowa 0,260
Sfera emocjonalno-motywacyjna 0,521

Nizsze wartosci wspodtczynnika alfa w skalach dotyczacych sfery poznawczej
i dziataniowej wydajg sie wynikac gtéwnie z rodzaju przeprowadzonych badan, ktére mozemy
przyporzadkowac do szczegdlnego rodzaju testu sytuacyjnego.

Jak wskazujg D. L. Whetzel, D. L. i M. A. McDaniel, rzetelnos¢ tego rodzaju skal okreslana
za pomocg wspoétczynnika zgodnosci wewnetrznej (Alfa Cronbacha), jest zazwyczaj nizsza od
wymaganej>.

Jak podajg ci autorzy, wiekszos¢ testow z grupy sytuacyjnych osiagga wspotczynniki
zgodnosci wewnetrznej ponizej wymaganego poziomu. Pomiar postaw tworczych vel
odtworczych nie bada jednorodnych konstruktéw, wydaje sie wiec, ze dlatego wskaznik
zgodnosci wewnetrznej dla tego typu skal bedzie zawsze nizszy niz np. dla kwestionariuszy
osobowosci, badajagcych bardziej jednorodne konstrukty, jak np. Introwertycznos¢ czy
Ekstrawertycznosc.

3D. L. Whetzel, D. L, M. A. McDaniel, Situational judgment tests: An overview of current
research, [W:;] Human Resource Management Review, 2009, no 19



Rzetelnos¢ skali postaw tworczych mozemy jednak uzna¢ za zadowalajgcg — wynosi
ona 0,636>*.

Na podstawie danych z badan ustalono moc dyskryminacyjng w catym narzedziu do
badania postaw tworczych versus odtworczych.

Analiza mocy dyskryminacyjnej pozycji oznacza korelacje poszczegodlnych twierdzen
z wynikiem ogolnym skali.

Wynik ogdlny respondenta to suma uzyskanych przez niego punktow z wszystkich
twierdzenri diagnostycznych.

Wartos¢ diagnostyczng majg tylko te pozycje skali, ktorych moc dyskryminacyjna
ujawnita sie jako istotna statystycznie (p<0,05).

Im wyzsza istotnos¢ tym lepszym wskaznikiem postawy jest dana pozycja.

3 Interesujacy wydaje sie fakt, iz wartos¢ Alfa dla pozycji tzw. Srodkowej ani A ani B wyniosta 0,832 co wskazuje na
duzg rzetelnos$¢ narzedzia w takiej analizie



Tabela 5 Charakterystyka pozycji narzedzia do badania postaw twoérczych versus odtwérczych

Nr pozycji (twierdzenia) Wskaznik dla pozycii
Ogotem (N=892)
pyt 1 ,119
pyt 2 212
pyt 3 ,328
pyt 4 ,238
pyt 5 ,044
pyt 6 ,350
pyt 7 ,176
pyt 8 ,055
pyt 9 211
pyt 10 ,300
pyt 11 ,223
pyt 12 ,253
pyt 13 ,192
pyt 14 ,227
pyt 15 247
pyt 16 ,269
pyt 17 ,203
pyt 18 ,068
pyt 19 ,229
pyt 20 141
pyt 21 ,152
pyt 22 ,160
pyt 23 341
pyt 24 331
pyt 25 A71

W przypadku 9 pozycji (1,57,8,13,20,21,22 i 25) moc dyskryminacyjna nie osiggneta
wartosci przekraczajacej 0,2; za to 80 % pytan uzyskato ten wskaznik — wtym 20 % pytan
uzyskato wskaznik mocy dyskryminacyjnej przekraczajagc wartos¢ 0,3. Najwyzszg wartoscig
charakteryzuja sie pytania numer: 24,23,10,6,3.

Nie usunieto twierdzen, gdzie moc dyskryminacyjna nie osiggneta wartosci 0,2 ze
wzgledu na fakt, iz w ocenie sedziowskiej pytania te cechowaty sie zadowalajaca zgodnoscia
ocen. Dodatkowo, stanowig one istotny wskaznik dla budowania poszczegélnych podskal.



Trafnos¢ Skali postaw twoérczych vel odtwodrczych sprawdzona zostata metoda trafnosci
diagnostycznej i teoretycznej.

Trafnos¢ diagnostyczna, ktéra okresla, w jakim stopniu narzedzie pozwala dokonywac
diagnozy poziomu cechy u osoby badanej, zostata zweryfikowana poprzez tzw. metode
sedzidw kompetentnych.

Siedmiu sedzidw kompetentnych poproszono o ocene, na pieciostopniowej skali,
trafnoéci zdan do badanego zjawiska. Srednia z tych ocen wyniosta 3,99. Ogdlnie cafa skala
zostata oceniona raczej wysoko, sedziowie kompetentni uznali, iz skala postaw twoérczych vel
odtworczych jest zgodna z zatozeniami teoretycznymi.

W celu zmierzenia sity sedziowskiej rzetelnosci, czyli stopnia w jakim oceny sedziow sg
zgodne, zastosowano takze wspotczynnik zgodnosci W-Kendalla. Obliczona  warto$¢
wspotczynnika to 0,170. W celu sprawdzania istotnosci wspoétczynnika zgodnosci Kendalla
zastosowano statystyke chi kwadrat, ktéra tutaj wynosi 63,051. Ponizsza tabela zawiera
dokfadne dane.

Tabela 6 Wynik testu istotnosci W-Kendalla

N 7
Wspditczynnik W Kendalla ,170
Chi-kwadrat 63,051
Df 53
Istotno$¢ asymptotyczna ,162

Wartos¢ wspotczynnika W-Kendalla (W=0,170) wskazuje na niskg site zgodnosci
sedzidow w ocenie twierdzen, wynik statystyki chi ? potwierdza raczej losowe ocenianie pozydji
zawartych w kwestionariuszu.

W celu oszacowania trafnosci teoretycznej skali przeprowadzono analize czynnikowg
(metoda gtéwnych sktadowych z rotacja varimax i normalizacja Kaisera).

Analiza czynnikowa stuzy okresleniu wewnetrznej struktury skali. Pierwszym etapem
badan statystycznych byto sprawdzenie zatozen analizy czynnikowe;j.

Z danych wynika, iz macierz korelacji spetnia warunki wymagane dla zebranego zbioru
danych. Miara Adekwatnosci Doboru Proby K-M-O wynosi 0,740 co wskazuje na prawidtowy
dobor (zaktada sie, ze K-M-O powinno byc¢ nie mniejsze niz 0,5. Jezeli KMO < 0,5 wyniki analizy
czynnikowej mogga nie spetni¢ postawionych przed nimi zadar). Test sferycznosci Bartletta
sprawdza hipoteze zerowg mowigca, ze macierz korelacji zmiennych jest macierzg
jednostkowa, czyli ma na przekatnej jedynki, a na pozostatych polach zera. W badaniach
Chi2=1625,413; a poziom istotnosci testu Bartletta jest zerowy, statystycznie istotny, co tym
samy wskazuje, iz dane nadajg sie do wykonania analizy czynnikowej.



Redukcji 25 sktadowych do 8 czynnikéw dokonano przy wykorzystaniu analizy
czynnikowej (wyodrebnianie w oparciu o kryterium Kaisera i wykres osypiska, rotacja metoda
varimax). Wymiary wyjasniaja tacznie 30% wariancji zmiennych.



Normalizacja to zabieg statystyczny polegajacy na ustaleniu zaleznosci miedzy
wynikami uzyskanymi za pomocg danego narzedzia (np. testu, kwestionariusza) a wynikami
srednimi w danej populacji (lub w interesujacej badacza prébie).

W tabeli nr 7 przedstawiono wskazniki skosnosci i kurtozy dla poszczegdlnych skal
postaw tworczych versus odtworczych.

Tabela 7 Skosnos¢ i kurtoza dla podskal SPT

Dziewczeta Chtopcy Ogot
NAZWA SKALI
Sko$nos¢ | Kurtoza | Skosnos¢ | Kurtoza | Skosnos¢ | Kurtoza
Postawy tworcze -,312 -,296 -,418 -,268 -,407 -,033
(PT)
Postawy ,548 -,049 ,580 ,120 ,567 ,079
odtworcze (PO)
Postawa tworcza -,497 ,074 -,398 -,345 -,480 -,135
Sfera poznawcza
(PT_SP)
Postawa tworcza -,431 -,418 -,548 -,007 -, 478 -,189
Sfera emocjonalno-
motywacyjna
(PT_SEM)
Postawa tworcza -,376 -,280 -,165 -,580 -,272 -,469
Sfera dziatania
(PT_SD)

Wskaznik skosnosci pozwala na oszacowanie, jak bardzo wyniki odchylaja sie
od rozktadu normalnego w lewo badZ w prawo, wskaznik kurtozy za$ pozwala oszacowac na
ile wyniki odbiegaja od normalnego w gdére lub w doét, czyli sg ptaskie czy szpiczaste
w poréwnaniu do krzywej normalnej.

Tabela nr 7 zawiera wskazniki skosnosci i kurtozy dla wszystkich skal w kwestionariuszu
postaw tworczych i odtworczych. We wszystkich podskalach wyniki s3 lewoskosne i nie
przekraczaja jednosci, nie odbiegajg tez zbytnio od zera. Takze wskaznik kurtozy nie przekroczyt
wartosci 1.



Ponizej przedstawiono normy dla kwestionariusza postaw tworczych vel odtwaérczych.

Tabela 8 Normy dla dziewczat/skala postaw tworczych

STENY PT_SP PT_SEM PT_SD PT_CALOSC
Postawa tworcza. | Postawa tworcza. | Postawa tworcza. POSTAWA
Sfera poznawcza | Sfera emocjonalno | Sfera dziataniowa TWORCZA
- motywacyjna
1 1 1-2 1 1-9
2 2 3 1 10-11
3 3 4 2 12-13
4 4 5 3 14-15
5 5 6 4 16-17
6 6 7 5 18-19
7 7 8 6 20
8 7 9 7 21-22
9 8 - 8 23-24
10 - - 25
Tabela 9 Normy opisowe dla dziewczat
OPIS PT_SP PT_SEM PT_SD PT_CALOSC
WYNIKU Postawa tworcza. | Postawa tworcza. | Postawa tworcza. POSTAWA
Sfera poznawcza | Sfera emocjonalno | Sfera dziataniowa TWORCZA
- motywacyjna
NISKI 1-4 1-5 1-3 1-15
SREDNI 5-6 6-7 4-5 16-19
WYSOKI 7-8 8-9 6-8 20-25




Tabela 10 Normy dla chtopcéw/skala postaw twoérczych

STENY PT_SP PT_SEM PT_SD PT_CArOSC
Postawa tworcza. | Postawa tworcza. Postawa tworcza. POSTAWA
Sfera poznawcza | Sfera emocjonalno | Sfera dziataniowa TWORCZA
- motywacyjna
1 1 1 1 1-7
2 2 2 2 8 -9
3 3 3 2 10-11
4 4 4 3 12-13
5 5 5 4 14-15
6 5 6 5 16-17
7 6 7 6 18-19
8 7 8 7 20 - 21
9 8 9 8 22-23
10 - 24 =25
Tabela 11 Normy opisowe dla chlopcéw
OPIS PT_SP PT_SEM PT_SD PT_CALOSC
WYNIKU Postawa tworcza. | Postawa tworcza. | Postawa tworcza. POSTAWA
Sfera poznawcza | Sfera emocjonalno | Sfera dziataniowa TWORCZA
- motywacyjna
NISKI 1-4 1-4 1-3 1-13
SREDNI 5 5-6 4-5 14-17
WYSOKI 6-8 7-9 6-8 18 -25

Interpretacja skali stenowej od 1 — do 10 jest nastepujaca: wyniki z przedziatu 5 - 6 sg
przecietne, wyniki z przedziatu 1 — 4 za niski a wyniki z przedziatu 7 — 10 sten traktuje sie jako

wysoki®.

3 Por. J. Brzezinski, Metodologia badan psychologicznych, Warszawa 2010.
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Skala postaw twoérczych versus odtworczych
przeznaczona dla uczniéw klasy IV- VI szkoty podstawowej

Autor: Agnieszka Guzik, Patrycja Huget

INSTRUKCJA:

Ponizej przygotowane zostaty rozne zadania. W kazdym z nich sg dwa zdania do
wyboru. Przeczytaj je uwaznie i zdecyduj, ktére zdanie bardziej pasuje do Ciebie,
czesciej okredla to co robisz, myslisz i czujesz. Pod kazdym zadaniem zaznacz litere,
ktéra oznacza wybrane przez Ciebie zdanie.

Jezeli zaznaczysz pusty kwadrat to znaczy, ze ani zdanie A, ani B nie pasuje do
Ciebie. Staraj sie jednak korzysta¢ z tej mozliwosci rzadko i w ostatecznosci, nawet
gdyby trzeba sie byto sie dtuzej zastanowi¢ rozwaz opcje A lub B.

Pamietaj, ze w kazdym zadaniu mozesz wybrac tylko jeden symbol.

Zadanie 1.
a. Gdy poznaje nowe zagadnienie lub zjawisko - interesujg mnie wszystkie jego

szczegoty i elementy
b. Gdy poznaje nowe zagadnienie lub zjawisko — interesuje sie przede wszystkim

jego 0golng charakterystyka

A 0 B
Zadanie 2.
A. Mam trudnosci z odnajdywaniem szczegotdw, ktore rdznig dwa obrazki

B. W dwdch podobnych do siebie obrazkach potrafie bez trudu odszukac réznigce

je elementy



Zadanie 3.
A. Z duzg ciekawoscig odkrywam otaczajacy mnie Swiat

B. Wole skupiac swojg uwage na rzeczach, ktére juz dobrze znam i rozumiem

A 0 B
Zadanie 4.
A. Kiedy komu$ co$ wyjasniam postuguje sie przyktadami, robie to w sposoéb

plastyczny i obrazowy
B. Kiedy komu$ cos wyjasniam nie postuguje sie przyktadami, nie uzywam
niepotrzebnych stow

A O B
Zadanie 5.
A. Kiedy sie ucze zapamietuje wszystko nawet to czego nie rozumiem

B. Kiedy sie ucze zapamietuje tresci powigzane ze sobg logicznie

A O B
Zadanie 6.
A. Kiedy cos mnie zaciekawi staram sie to poznac i zrozumiec

B. Niewiele jest rzeczy, ktore chciatbym poznac i analizowac - wole gotowe

rozwigzania

Zadanie 7.
A. Kiedy czytam ksigzki i gazety wybieram informacje, ktére mi sg potrzebne

B. Trudno mi wybrac to, co jest wazne w nattoku réznorodnych informagji

A O B
Zadanie 8.
A. W wyobrazni czasami wymyslam nieistniejgce rzeczy lub zdarzenia

B. Mysle o przysztosci na podstawie istniejgcych zdarzen

A O B

Zadanie 9.
A. Lubie historie, ktére majg jedno proste rozwigzanie

B. Lubie wymysla¢ wiele zakonczen tego samego opowiadania (tej samej historii)

A O B



Zadanie 10.
A. Lubie innym opowiadac o swoich pomystach
B. Lepiej sie czuje kiedy nie musze innym opowiadac o swoich pomystach

A O B

Zadanie 11.
A. Nieznane sytuacje napetniajg mnie lekiem

B. Nie obawiam sie nowych, nieznanych sytuacji

A O B

Zadanie 12.
A. Trudne zadania motywujg mnie do dziatania

B. Trudne zadania zniechecaja mnie do dziatania

A O B

Zadanie 13.
A. Nie przeszkadza mi, kiedy inni komentujg moje pomysty

B. Nie lubie kiedy inni oceniajg moje pomysty

A O B

Zadanie 14.
A. Lubie pracowac i bawic sie z innymi ludzmi

B. Wole pracowac i bawic sie sam, niz z innymi ludzmi

A O B
Zadanie 15.
A. Rzadko zastanawiam sie co czujg inni

B. Wazne jest dla mnie co czujg inne osoby

A O B

Zadanie 16.
A. Mam duze poczucie humoru

B. Jestem raczej osobg powazng, nie bawig mnie zarty

A O B



Zadanie 17.
A. Czesto jestem zadowolony z siebie i tego co zrobitem

B. Czesto mysle, ze jestem do niczego i nic mi sie nie udaje

A O B

Zadanie 18.
A. Gdy mam problem szukam jednego, najlepszego rozwigzania

B. Gdy mam problem staram sie rozwigzac¢ go na rozne sposoby

A O B

Zadanie 19.
A. Gdy szukam rozwigzania jakiego$ problemu, to biore pod uwage nawet najbardziej

dziwne, rézne pomysty
B. Gdy szukam rozwigzania jakiego$ problemu nie facze sprzecznych, wykluczajgcych

sie rozwigzan

Zadanie 20.
A. Gdy mam zadanie do wykonania biore pod uwage jeden, najbardziej oczywisty

punkt widzenia
B. Gdy mam zadanie do wykonania, patrze na nie z roznych punktow widzenia

A O B

Zadanie 21.
A. Najlepiej rozwigzuje zadania, w ktorych sam moge wymysli¢ sposdb rozwigzania, nie

musze dziata¢ wedtug instrukcji
B. Najlepiej rozwigzuje zadania, ktdre majg instrukcje rozwigzania

A O B

Zadanie 22.
A. Potrafie dtugo skupiac¢ uwage, zajmowac sie jedna rzecza, jednym zadaniem

B. Nie skupiam sie dtugo na jednej rzeczy, zadaniu. Czesto zmieniam to czym sie

zajmuje



Zadanie 23.
A. Czesto odkrywam jakie$ tajemnice i rozwigzuje zagadki

B. Nie interesuje mnie odkrywanie tajemnic, rozwigzywanie zagadek

A O B

Zadanie 24.
A. Czesto i chetnie prezentuje swoje pomysty przed innymi.

B. Niechetnie prezentuje swoje pomysty przed innymi.

A O B

Zadanie 25.
A. Nie wykorzystuje dziwnych zastosowan dla przedmiotéw, ktore wiadomo do czego

stuzg
B. Chetnie wykorzystuje rozne zastosowania dla jednego przedmiotu

A O B

Na koniec podaj jeszcze prosze pare informacji o sobie:

Rok urodzenia ........................

Klasa: 1 2 3

Pte¢: dziewczynka chtopiec

Nazwa migjscowosci, w ktorej mieszkasz: ...

Dziekuje za wspotprace.



Postawa tworcza

Sfera poznawcza

1A, 2B, 3B, 4A, 5B, 6A, 7A,
8A

Sfera emocjonalno-

motywacyjna

9B, 10A, 11B, 12A, 13A,
14A,15B, 16A, 17A

Sfera dziataniowa

18B, 19A, 20B, 21A, 22A,
23A, 24A,25B

Postawa odtworcza

Sfera poznawcza

1B, 2A, 3B, 4B, 5A, 6B, 7B,
8B

Sfera emocjonalno-

motywacyjna

9A, 10B, 11A, 12B, 13B,
14B, 15A, 16B, 17B

Sfera dziataniowa

18A, 19B, 20A, 21B, 22B,
23B, 24B, 25A

W przypadku klas V-V
A -1 punkt

Ani A ani B — 0 punktéw
B -1 punkt







